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Resumen

El estudio pretendio determinar el dominio de la orto-
grafia en las producciones escritas de los estudiantes de Ia
asignatura de comunicacion 11 del Instituto Tecnoldgico del
Cibao Oriental. El mismo fue realizado mediante un disefio
no experimental y tipo de estudio transeccional descriptivo.
El universo estuvo integrado por los docentes que imparten
la asignatura de Comunicacion 11, en la Universidad ITECO
(4 en total durante el trimestre julio-septiembre 2009), y los
105 estudiantes que cursaban la asignatura de Comunica-
cion II. Con una forma de muestreo censal. Para verificar
la validez de los instrumentos fueron sometidos a un panel
de expertos y la confiabilidad se establecié con la aplicacion
de una prueba piloto y sometida a una prueba de coeficiente
de confiabilidad Alpha de Cronbach (1951) obteniendo un
coeficiente de 0,85 que se considera dentro de los pardmetros
aceptables.
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Los profesores, estudiantes y autores consultados
coinciden en sefalar como aportes de la lectura a la
ortografia: Aumenta los conocimientos ortogréficos y
gramaticales; aumenta el 1éxico; mejora la calidad de la
expresion escrita; permite un mejor uso del lenguaje;
desarrollo de la imaginacién y la creatividad; aumenta
la capacidad de memoria; aumenta la cultura; mejora
la diccién; favorece el desarrollo social, personal e inte-
lectual. Sin embargo, los estudiantes no tienen hébito
de lectura. La mayoria son lectores regulares.

Entre las deficiencias ortograficas frecuentes en las
producciones escritas de los alumnos se encuentran:
Empleo inadecuado de las letras maytsculas; empleo
de los signos de puntuacién; omisién del acento or-
togréfico, puntuacién cuando genera anfibologia; co-
locacién inadecuada del acento ortogréfico; omision
de letras al final de silabas o palabras (s, d, ¢, p), cam-
bios o inversioén de letras b/v, ¢/s, v/b, z/s, g/j, ch/
11, 11/y,...; separacién de palabras que por lo general
deben ir unidas y omisién de la h o colocacién inade-
cuada. Las causas de las deficiencias ortograficas en
las producciones escritas de los estudiantes se deben a:
la falta de capacidad de atencién; al bajo ritmo lector,
pausa y entonacion; falta de correspondencia biunivo-
ca entre fonemas y letras; el poco sentido de observa-
cién y la pobreza léxica. La mayoria estima que los fac-
tores que influyen el aprendizaje de la ortografia son
lingiifsticos. En cuanto a las estrategias metodolédgicas
todos los profesores se inscriben dentro del enfoque
integrador.
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1. FUNDAMENTACION TEORICA
1.1 Produccion escrita

Un texto es cualquier material que contiene una
carga de informacién. Mientras que escribir “consti-
tuye fundamentalmente una actividad que se realiza
en situaciones concretas diferenciadas y con propdsi-
tos claros”, Avendario (2006). Producir un texto escrito
surge de la necesidad de comunicarnos, ya sea para ha-
cer contacto con los demds, expresar ideas, sentimien-
tos, informar o sencillamente darle riendas sueltas a la
imaginacion.

La escritura como actividad centrada en la produc-
cién de textos coherentes que responden a una situa-
cién comunicativa determinada y a una intencionali-
dad previamente definida, tradicionalmente, no ha
sido trabajada, en los centros escolares se ha privile-
giado la escritura como una actividad grafomotriz, que
pone énfasis en el desarrollo de aspectos caligraficos y
ortograficos, reduciéndose la produccion escrita a ac-
tividades, tales como copias, dictados y redaccién de
un numero limitado de textos con temas ajenos a las
necesidades comunicativas del alumno y al desarrollo
de las variadas funciones lingiiisticas.

Ahora bien, todo el que escribe su nombre o pue-
de hacer trazos sobre el papel no necesariamente sabe
escribir. Saber escribir debe centrarse en “poder re-
dactar una instancia, un informe de un alumno, en la
confeccién de un ensayo o, quizd, en una lista o en un
impreso”, Cassany (2007). En efecto, es un buen redac-
tor quien es capaz de comunicarse coherentemente por
escrito, produciendo textos de una extension conside-
rable sobre un tema de cultura general.
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Para saber escribir se deben dominar una serie de
pequefias habilidades que abarcan cuestiones tan di-
versas que van: “desde los aspectos mecanicos y mo-
trices del trazo de las letras, de la caligrafia o presen-
tacion del texto, hasta los procesos mas reflexivo de
seleccion y ordenacién de la informacién, o también de
las estrategias cognitivas de generacion de las ideas,
de revision y reformulacién. También se deben incluir
tanto el conocimiento de las unidades lingtiisticas pe-
quenias (el alfabeto, las palabras, etc.) y las propiedades
mas superficiales (ortografia) como el de las unidades
superiores (parrafos, tipos de textos, etc.) y las propie-
dades mads profundas (coherencia, adecuacién, etc.)”
Cassany (2007).

1.1.1 Fases en la produccién de un texto

La produccién de textos sigue una serie de etapas o
fases que implican planificacién, escritura, reescritura,
revision entre las que se pueden citar:

a) Proyecto de produccién escrita. Todo texto escrito
comienza con una idea sobre el tema que se quie-
re escribir. A partir de esa idea se planifica el texto
estableciendo con precision: el tema, la finalidad,
el tipo de texto y el destinatario. Después se debe
pensar y anotar las ideas o aspectos que se deseen
tratar en relacién al tema; también es el proceso de
documentarse y planificar el escrito seleccionan-
do las ideas, estableciéndole orden en que se van
a presentar (esquema). Esta etapa es llamada por
Avendario (2006) planificacién del escrito, es decir,
generacion de ideas, organizacion de las mismas y
determinacién del propdsito de la escritura en fun-
cién de la intencién comunicativa y el destinatario.
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b)

)

d)

Redaccién. Se escribe la primera version del texto
(borrador) ajustada al esquema elaborado previa-
mente. Aqui es bueno tener pendiente las caracte-
risticas del texto que se escribe, puesto que cada
texto tiene caracteristicas distintivas, cada uno or-
ganiza de modo particular los contenidos. Se redac-
ta el borrador “para evitar entorpecer la fluidez del
pensamiento” Garcia Molina (2005).

Revisién o correccién del borrador. Leyendo y re-
leyendo el borrador se podran realizar los cambios
que se estimen oportunos en el documento: inclu-
sién, supresion, ampliacion, reduccién o variacion
de ideas. También se corregiran los errores ortogra-
ficos de acentuacién y puntuacion, la sintaxis y el
vocabulario. Es el momento dice Garcia Molina de
la “autocorreccion se hace acopio de todo conoci-
miento de redaccién y ortografia para corregir el
borrador”.

Edicién. Consiste en pasar en limpio el escrito. Se
comprueba si el texto se lee bien, si estd limpio y la
presentacion causa buena impresion.

1.2. Dificultades ortograficas
De acuerdo con las dltimas normas de la Real Aca-

demia Espafiola (1999), los aspectos que debe abordar
la ortografia son: “Acentuacion, las mayusculas, los
fonemas, los signos de puntuacién, dictado y las pala-
bras disponibles en el diccionario”.

Con frecuencia se escucha en el &mbito educativo,

a los profesores de espafol, quejarse de que los estu-
diantes no saben escribir. No saber escribir, en este me-
dio, implica no la planificacién, organizacién, estruc-
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turacion, desarrollo 16gico y revisiéon de las ideas en
el texto redactado, sino la comisién de faltas ortografi-
cas; tales como: cambio de las consonantes como b/v,
s/z/c, g/j, 1/y, s/x; ausencia de la tilde en palabras
agudas, graves y esdrtjulas y otros casos especiales,
dificultades en el manejo de los signos de puntuacion,
uso inapropiado de las mayusculas, etc.

Al trabajar el tema Salvador Merifio (1999) ha dado
el siguiente orden a los problemas ortograficos:

1. Los fonéticos (no puramente ortograficos) que im-
plican un cambio de fonema, como la omisién inde-
bida de u tras g o de su diéresis

2. Laacentuacion incorrecta, ausencia de acentuacion,
la puntuacién, cuando genera anfibologia.

3. Las grafias erradas que confunden un término ho-
mofono de distinto significado.

4. Los cambios de letras por otra de idéntico sonido.
Tradicionalmente considerado los més graves.

El aprendizaje de la ortografia resulta complejo
para la mayoria de las personas las razones de esa di-
ficultad expresan Condemarin, Galdames y Medina
(1995) estan en:

e No siempre existe una relaciéon regular entre el fo-
nema y el grafema; es decir, entre la letra y el soni-
do. Por ejemplo la g y la ¢ suenan de distinta ma-
nera si van acompanadas de la e y de la i; la h es
muda y también lo es la u en las silabas gue, gui,
que, qui etc.

e Laciertafalta deldgica dela ortografia tiene razones
histdricas. Inicialmente, al reproducirse el lenguaje
escrito se buscaba la total correspondencia entre el
fonema y el grafema. Sin embargo, el lenguaje es-
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crito en la préctica, tendi6 a ser estable y resistente
a los cambios en el lenguaje oral.

e Ellenguaje escrito se caracteriza por su unidad or-
tografica independientemente de la variedad de
pronunciaciéon que pueda existir entre los hablan-
tes de una misma lengua.

La profesora Prado Aragonés entiende que en la
base de las deficiencias ortogréficas, hay razones de
peso mas profundas que pueden haberlas generado,
basada en distintos factores que intervienen en el pro-
ceso de aprendizaje de la lectoescritura. Por eso esta-
blece que los factores generadores de deficiencias orto-
graficas “no son sélo de tipo lingtiistico, sino también
de tipo neuropsicolégico y socioafectivo”, como vere-
mos a continuacion:

Los factores lingiiisticos que afectan la ortogra-
fia:

e Clara articulacién fonética: Hay una intima rela-
cién entre la lengua oral y la lengua escrita, pues la
escritura no es ni mas ni menos que la representa-
cién gréfica de los fonemas y sus realizaciones ora-
les, que son los sonidos; y la ortografia, la escritura
ajustada a la norma de la lengua. Para escribir bien
es imprescindible articular correctamente los soni-
dos; por tanto, el escolar que no articule correcta-
mente, con seguridad transcribird esos errores ar-
ticulatorios.

e Adecuado nivel de compresién: El alumno tendra
mas facilidad para reproducir por escrito aquellas
palabras que conoce y cuyo significado compren-
de.
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Control del ritmo lector, pausas y entonacién: Las
destrezas en estos aspectos es de vital importancia
para la perfecta comprensién del significado e in-
tencionalidad del mensaje.

Dominio del deletreo y ritmo silabico: Muchas
deficiencias ortogréficas estan originadas porque
el alumno no distingue con claridad las letras del
alfabeto y, por tanto, no establece la relacién nece-
saria entre éstas y sus correspondientes simbolos
graficos. Muchos errores ortograficos, sobre todo
relacionados con el uso correcto de la tilde, proce-
den de la incapacidad de distinguir las silabas de
las palabras y su secuenciacién en la frase.

Vocabulario activo y pasivo adecuado a su nivel:
El escolar aprende a escribir y reconoce las palabras
de su vocabulario habitual; por ello, es importante
la seleccién del vocabulario que debe ser objeto de
la ensefianza ortografica. Es absurdo empefarnos
en ensefiarle a escribir palabras de escasa, rentabili-
dad ortogréfica, que lo tnico que ocasiona es, ade-
mas de un esfuerzo innecesario, mas confusion.

Entre los factores neuropsicolégicos se pueden

enumerar:

Motivacién: Es necesario fomentarla para que esti-
mule el deseo del escolar de aprender a utilizar la
lengua oral y escrita con correccién desde su inicio
en el proceso lectooescritor.

Percepcién y memoria auditiva y visual: En este
factor se destaca el adecuado funcionamiento del
sentido visual y auditivo y la capacidad de obser-
vacion, atencion y retencion de los simbolos orales
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y escritos a través de los mismos, es muy importan-
te para el aprendizaje de la ortografia.

Dominio de la memoria grafomotriz: La grafomo-
tricidad permite trazar los simbolos graficos y re-
cordar los movimientos necesarios para represen-
tar en la escritura las palabras ya conocidas.

Madurez mental y capacidad de abstraccién: Su
desarrollo facilita el aprendizaje y asimilacién de
los simbolos gréficos y su relacién con los simbolos
fénicos y posibilita la aplicaciéon de los conocimien-
tos adquiridos, en relaciéon con el comportamiento
de determinadas grafias o simbolos, o nuevas pa-
labras.

Correcta lateralizaciéon y orientacién espaciotem-
poral: Una lateralidad mal definida o un escaso
dominio de la orientacién pueden influir negativa-
mente en el aprendizaje de la lectoescritura y pro-
vocar futuras disgrafia y dislexias.

Capacidad de atencién: Esta permite el correcto
aprendizaje y la puesta en préctica por parte del es-
tudiante de todas sus habilidades lingtiisticas a la
hora de expresarse en forma escrita.

Entre los factores socioafectivos sefiala:

Escaso sentido de la autoestima: Los escolares que
pierden su autoestima por las continuas recrimina-
ciones del profesor sobre su mala ortografia. Esto, a
la larga, les lleva a asumir la deficiencia como algo
natural en ellos y dificil de superar, no haciendo el
menor esfuerzo por salir de ese circulo vicioso.

Necesidad de autoafirmacién: en la etapa de la
adolescencia es frecuente que el escolar rechace,
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por principio, las normas impuestas por la socie-
dad. Las normas ortograficas no son una excepcion
a esta rebeldia.

e Problemas de afectividad: No se descarta que el
escolar, en su afan de llamar la atenciéon de quienes
les rodean (profesores o familiares) transgreda las
normas de comportamiento, conducta o comunica-
cién con los demas.

En el caso de un escolar con deficiencias ortografi-
cas, es preciso determinar éstas, analizar las causas que
las han provocado, hacer un diagndstico acertado so-
bre su origen y estrategias y recursos individualizados
de recuperacién para cada situacion.

Bartolo Garcia Molina (1999), en su libro Ortografia
Inferencial y Operativa, sefiala que el origen de las in-
correcciones ortograficas obedecen a factores diversos
entre los que cita: la falta de correspondencia biunivoca
entre fonemas y letras; el poco sentido de observacién;
la pobreza lexical; la pérdida de la mistica docente; la
diferencia entre la lengua oral y escrita; la homofonia;
la analogia o cruces analdgicos.

A estos factores, enunciados por Bartolo Garcia
Molina hay que adicionarle las contradicciones que
encierran en ocasiones las reglas establecidas por la
Real Academia Espafiola y la falta de lectura frecuente.
Gabriel Garcia Marquez dice que su ortografia es bue-
na porque aprendi6 leyendo al derecho y al revés los
escritores de la Edad de Oro.

A pesar de que la ortografia de la Lengua Espafiola
es el resultado de un largo proceso de constantes ajus-
tes y reajustes entre la pronunciacion, la etimologia go-
bernada por la costumbre lingiiistica. Ocurre que en
un fonema estd representado por varias graffas o un
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digrafo. Esta situacién denominada por Garcia Molina,
falta de correspondencia biunivoca entre fonemas y le-
tras, ocasiones y correcciones, pues en algunos casos la
diferencias entre el sistema grafico y el sistema fonol6-
gico del espafiol afecta de manera especial la ortografia
de las consonantes: b, v, g,j,y, 11, ¢, s, z, etc.

En el libro Ortografia de la Lengua Espafiola (1999)
revisado por todas las Academias de la Lengua Espa-
fiola, se informa que la intencién original del abeceda-
rio constituye la representacion gréfica de los fonemas
usuales del idioma. “Una ortografia ideal deberia tener
una letra, y s6lo una, para cada fonema, y viceversa.
Pero tal correspondencia, por motivos histéricos y de
diversas indoles, no se produce casi en ninguna len-

4

gua”.

Esta afirmacién que forma parte de un principio
de la ortografia espafiola remite a un problema sin so-
lucién posible en los proximos siglos. A pesar de que
escritores de la talla de Garcia Méarquez, Premio Nobel
de Literatura (1982), en la apertura del Primer Congre-
so Internacional de la Lengua Espafiola, celebrado en
México, expreso su teoria titulada: “Jubilemos la Orto-
grafia, Terror del Ser Humano desde la Cuna ” plante6
la necesidad de simplificar la gramaética y los aspectos
ortograficos “a cada letra un fonema, un fonema para
cada letra”. También “enterremos la h rupestre; firme-
mos un tratado entre la g y la j; pongamos més uso de
razon en los acentos escritos, que al fin y al cabo nadie
a de leer lagrima donde diga lagrima, ni confundira
revolver con revolver”. Su intencién es evitar que la
ortograﬁ’a continte siendo una camisa de fuerza, que
limite las producciones escritas de los noveles escrito-
res.
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En cuanto a la pérdida de la mistica docente, en el
contexto nacional e internacional la ensefianza de la
ortografia ha perdido énfasis, ha estado un poco olvi-
dado. Tratdndose de un aprendizaje memoristico en su
mayor parte, pues sus reglas no obedecen a criterios
l6gicos, sino de usos, y fonéticos en algunas ocasiones
“resulta obvio entender que al olvido o cierta relajacién
no puede seguir un aprendizaje correcto”. A esto debe-
mos sumar la falta de préctica, la gente escribe poco.

1.3 Estrategias metodolégicas

1.3.1 Las estrategias metodoldgicas desde la ense-
flanza tradicional de la ortografia

Las estrategias empleadas para abordar los conte-
nidos ortogréficos (acentuacién, puntuacion, de letras
mayusculas etc.) han sido trabajadas aislada y absolu-
tamente descontextualizados desligandolos de cual-
quier accién que implique comunicacion lingiiistica,
cuya tnica funcién ser corregidos por el maestro. En la
didéctica tradicional de la ensefianza de la ortografia
el propdsito ha consistido en dotar al estudiante de la
capacidad de escribir adecuadamente, sin temor a la
escritura de cualquier término e incapaz de incurrir en
errores ortogréficos. Cuando la ensefianza se ha cen-
trado en evitar los errores ortograficos se ha recurrido
a diversas estrategias, entre ellas:

e La recurrencia a reglas ortograficas, tratar que los
alumnos memoricen las reglas ortogréfica para
que luego puedan aplicarlas. Avendafio (2006) co-
menta “reducir el tratamiento de la ortografia a la
ensefianza de las reglas puede conducir a errores
conceptuales o a malentendidos lingtiisticos como
consecuencia de una apropiacién errénea de las re-
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glas”. Ya que, contintia argumentado el autor “sélo
en instancia finales de reconstruccién del sistema
de escritura los nifios comprenden la procedencia
convencional de las normas ortogréficas y el con-
senso social para sostenerlas y modificarlas”.

e Larecurrencia a los dictados ortograficos con textos
preparados previamente de acuerdo con la necesi-
dad de que se reconozcan determinadas palabras o
reglas. Comiinmente se castiga a los que cometen
errores a trabajos forzados: repetir varias veces la
palabra mal escrita, usarla en oraciones, buscar fa-
milia de palabras, etc.

e La recurrencia al autodictado consiste en esperar
que los estudiantes cometan la falta para luego co-
rregirla. No pretende ensefar, sino medir.

e La recurrencia a escritura andémala, los textos son
preparados especialmente con errores ortografi-
cos para que sean detectados y corregidos por los
alumnos. En ocasiones estos se convierten en traba-
lenguas debido al uso exagerado de parénimos.

También se ha ensayado con varias estrategias:
el deletreo, fonético o predominio de las impresiones
actsticas y la copia o predominio de la imagen visual,
listas de palabras, ejercitacién variada, uso del diccio-
nario, escritura repetida de palabras corregidas, obser-
vacion y escritura de vocablos de ortografia dudosa.
Todos con pobres resultados.

1.3.2 Las estrategias metodolégicas desde la ense-
fianza funcional de la ortografia.

En la perspectiva del nuevo enfoque funcional co-
municativo, la escuela debe proponerse desarrollar en
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los nifios las cuatro capacidades bésicas de la comuni-
cacion lingiiistica: escuchar, hablar, leer y escribir. La
ortografia, la gramatica y el trabajo formal del léxico
son redimensionados, cambia su tratamiento de ense-
fanza. Porque esos aspectos son recursos de la activi-
dad de expresion oral, la actividad de lectura y redac-
cién, que contribuyen al proceso de fortalecimiento de
los esquemas légicos — seménticos — sintacticos, pero
usados dentro de la comunicacién no como nociones
aparte, como plantea Consolidacién del Plan Dece-
nal de Educacion, Transformacién Curricular (1995).
Esto significa que para la ensefianza de la ortografia
tal aprendizaje no debe desligarse de los otros apren-
dizajes lingiiisticos, segtin el Ministerio de Educacién
Francés.

Lograr un adecuado uso de la ortografia requiere
que los alumnos sientan el deseo e interés por comuni-
carse por escrito de acuerdo a propositos claros y den-
tro de contextos significativos para ellos. En tal senti-
do conviene llevar a la escuela la lectura y la escritura,
porque si los nifios leen y escriben con pautas claras,
con revisiones necesarias en los aspectos formales y
semanticos no habra problema con la ortografia, la sin-
taxis y el vocabulario.

Actualmente, ademds, de considerar este propdsito
se sugieren:

1. Enlazar la ensefianza de la ortografia con los proce-
sos de lectura y escritura.

2. Adquirir el dominio natural de la ortografia.

3. Conocer las deficiencias individuales para una me-
jor ensefianza correctiva.

4. Fomentar una actitud favorable a modo de concien-
cia ortografica en el alumno y el profesor.
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Mabel Condemarin et.al (1995) proponen que la en-

sefilanza de la ortografia debe realizarse dentro de un
programa integrado de desarrollo del lenguaje oral y
escrito, atendiendo a las siguientes recomendaciones
generales:

Escribir con un propésito, integre el proceso de en-
seflanza/aprendizaje de la ortografia dentro de un
programa de desarrollo del lenguaje y favorezca en
forma permanente la practica de leer y escribir con
propdsitos claros para los alumnos... La necesidad
de socializar estos escritos, es decir, de publicarlos
o mostrarlos a otras personas, motiva a los alumnos
a preocuparse de la ortografia y de otros aspectos
formales del lenguaje escrito.

La adecuada ortografia facilita la comunicacién,
ayuda a los alumnos a comprender que la correcta
escritura mejora la calidad de la expresién escrita
y, por ende, de la comunicacién. La dificultad que
significa llegar a dominar una correcta ortografia
no implica que el educador dedique demasiado
tiempo a su ensefianza sistematica; gran parte del
horario que se utiliza en dominarla, deberia dedi-
carse a estimular otras funciones del lenguaje oral
y escrito, del pensamiento.

El desarrollo de la conciencia fonolégica favorece el
aprendizaje de la ortografia, apoya a sus alumnos
en el aprendizaje de lo fénico, conjuntamente con
la inmersién en un mundo letrado, cuando ellos es-
tan aprendiendo a leer y escribir. Los alumnos que
aprenden a leer con enfoques que incluyen las ac-
tividades de andlisis fonoldgico, ademas de las ac-
tividades tipicas del modelo holistico, tienen mejor
ortografia.
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La préactica de la lectura favorece la buena ortogra-
fia, estimula la practica de lectura en sus alumnos,
ya que existe evidencias de que los buenos lecto-
res, con muy pocas excepciones, tienen buena or-
tografia. El que lee no solo comprende las palabras
sino que ve sus caracteristicas ortograficas. Esta
conciencia de la relacién entre lectura y ortografia
debe redundar en no gastar demasiado tiempo en
précticas de aprendizaje de la ortografia de dudoso
valor, tales como hacer escribir un gran ntimero de
veces la palabra aislada de un contexto.

La autoevaluacién y la reescritura mejoran la orto-
grafia, apoyan a los alumnos a realizar un plan de
autocorreccion individual o interactiva de sus erro-
res ortograficos. Esto se facilita cuando ellos tienen
un proposito claro para realizar la correccién. Es
importante que tomen conciencia de que escribir
implica también la necesidad de reescribir los tex-
tos.

Destacar los logros y no solo los errores, no inte-
rrumpa los procesos creativos de la escritura, co-
rrigiendo las faltas de ortografia. La intervencion
debe limitarse responder a las preguntas de los ni-
fos, a recomendar el uso del diccionario y estimu-
lar la revision individual e interactiva de los textos,
una vez terminados. Destaque en primer lugar los
aciertos ortogréficos que efecttian los alumnos.

Elaborar pautas de autocorreccién, no corrija las fal-
tas de ortografia o las omisiones de signos, con rojo,
ni marcando circulos, porque ello sélo los destaca y
fija el error en la memoria. En lugar de eso, coloque
un nimero bajo cada error ortografico. Luego, en
una hoja aparte, escriba el criterio de respuesta co-
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rrecta que explique la numeracién colocada bajo la
palabra. Finalmente, el mismo nifio relee su escrito
y se autocorrige de acuerdo a esa pauta numerada,
reforzando asi la memorizacién de las reglas de or-
tografia.

Elaborar inventario de palabras de uso frecuente,
estimula a sus alumnos a formar un inventario pro-
gresivo de palabras con dificultades ortograficas,
que ya domine. Puede también confeccionarse un
inventario comun a todo el curso, en tarjetas orde-

nadas alfabéticamente, para ser consultado en caso
de dificultad.

Acentuacion, emplee actividades lddicas (rondas,
cantos, rimas) y otras para estimular el aprendizaje
dela acentuacién delas palabras, a través de la toma
de conciencia por parte de los nifios de la mayor
intensidad con que se pronuncia una silaba dentro
de una palabra. Estimtlelos a discriminar la silaba
ténica, destacandola dentro de la palabra mediante
palmadas, golpes de pie, rayas sobre el pizarrén,
etc. Realice ejercicios de denominacién del orden de
los elementos de una secuencia segtin su ubicacion.
Pidale a los nifios que identifique el tiltimo carro de
un tren, el pentltimo dia de la semana, etc. Ensefie
a los nifios si es necesario, el nombre que reciben las
palabras de acuerdo a la silaba acentuada.

Puntuacion, estimula la toma de conciencia de sus
alumnos sobre la necesidad de utilizar los signos
de puntuacién: cuénteles una anécdota o narracion
en forma répida y sin expresién ni pausa, y luego
cuénteles lo mismo, pero con la expresién y pausas.
Transcriba ambas versiones por escrito, es decir,
una sin otra con los signos correspondientes, para
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que los nifios descubran su razon de ser. Destaque
los signos con color.

e Aprendizaje de las reglas de ortografia, utilice un
método inductivo que estimule a sus alumnos a
formular hipétesis sobre las reglas que rigen los fe-
némenos ortograficos. Al enfrentar multiples y va-
riados ejemplos seleccionados por usted, los nifios
buscaran relaciones, generalizaciones y llegardn a
descubrir las reglas.

e Cuando sea necesario, dé explicaciones de los casos
de reglas l6gicas. Por ejemplo el uso de la u muda
en que-qui... Dé oportunidades a sus alumnos para
que apliquen las reglas en la escritura de textos
funcionales, personales, creativos, etc. Estimtlelos
a formar conjunto de palabras, con el fin de ayudar-
les y recordar las reglas.

e Estimulelos a componer raices de palabras y a bus-
car la historia u origen de determinadas palabras,
es decir, su etimologia.

o FEjercite plurales, especialmente, los plurales irregu-
lares.

En fin con su propuesta programa integrado de de-
sarrollo del lenguaje oral y escrito, Condemarin, Gal-
dames, Medina, (1995). Dejan establecido principios
pedagdgicos para la ensefia de la ortografia: “El apren-
dizaje de la ortografia tiene un cardcter evolutivo y se
desarrolla progresivamente a lo largo de toda la esco-
laridad. El aprendizaje de la ortografia no debe ser en-
frentado como una materia independiente, dentro del
proceso de aprendizaje del lenguaje escrito, sino como
uno de los aspectos que lo caracterizan... el aprendizaje
de la ortografia depende, en gran parte, de la préctica
de la escritura y de la lectura”.
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El trabajo de la ortografia en el aula debia consis-
tir en un trabajo de reflexion como parte del proceso
de apropiacion la lengua escrita segtin necesidades y
situaciones comunicativas reales. La tarea no consiste
en que los alumnos no cometan errores, sino en que
se enfrenten con los errores, y que de acuerdo con sus
niveles de conceptualizacién, adquieran estrategias
personales para escribir ortogréficamente, y en con-
secuencia, cada uno debe tener la posibilidad de re-
escribir lo que ya ha producido y de ser lector de sus
propias producciones escritas. Bajo este orden de idea
Avendario (2006) propone algunas estrategias para tra-
bajar la ortografia en las aulas de los establecimientos
docentes, de acuerdo a la edad cronoldgica de los estu-
diantes y de profundizar los aspectos considerados en
la etapa anterior:

Para trabajar con los nifios de 6 a 8 afios, centrar la
tarea en la adquisicién de la convencién ortografica an-
tes que en la ensefianza propiamente dicha. Ayudar a
los alumnos en la adquisicién de conciencia ortografi-
ca a través de: explorar semejanzas y diferencias entre
la escritura y el habla; plantear problemas ortograficos
en el marco de situaciones de escritura, tanto duran-
te la produccion textual como en la revisién; presen-
tar todas las variaciones de una misma palabra que se
adviertan en los escritos de los alumnos y ayudarlos
a buscar informacién y confrontar opiniones para en-
contrar la escritura normativa; promover la autoco-
rreccion y la intercorreccion jrevisar los escritos por
parejas, por pequefios grupos); confrontar las propias
producciones con otros portadores y promover la pro-
duccién por parejas y por pequefios grupos.

Destaca Avendafio (2006) “que no es ttil prede-
terminar por parte el docente una secuencia de aspec-
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tos ortograficos para presentar a los alumnos ya que
en el proceso de alfabetizacién inicial sélo resultardn
relevantes aquellas cuestiones que signifiquen una
respuesta a problemas que éstos estén efectivamente
planteandose”.

Para trabajar con los nifios de 9 a 11 afos, aconseja
la reflexién acerca de la ortografia en escrituras sobre
diferentes temas o situaciones mediante: revisar los
altimos trabajos de producciéon escrita en alguna de
las &reas de conocimiento; inventariar las palabras y
otros aspectos ortograficos que hayan presentado difi-
cultades; averiguar por qué se presentan tales dudas;
clasificar las dificultades; seleccionar un grupo de di-
ficultades por vez y reflexionar sobre ellas y tratar de
elaborar reglas.

Aqui advierte Avendafo (2006) cuando se planteen
situaciones destinadas a la elaboracion de reglas orto-
graficas es importante tener en cuenta que los alumnos
puedan poner en accién y confrontar sus propios crite-
rios. Por ejemplo, aunque no sea una “verdadera regla
ortografica”, la reflexién sobre la escritura normativa
de los nombres de las estaciones del afio permitird a los
alumnos elaborar el siguiente principio de escritura de
los mismos: “Las estaciones del afio se escriben con “v”
(primavera, verano, invierno)”.

No corresponde preestablecer series de palabras
para “facilitar” la construccién de las reglas estableci-
das convencionalmente. Guiarlos rdpidamente hacia la
convencion no permite la asimilacion de la regla, pues
no pueden vincularla con los criterios y distinciones
que estdn en condiciones de hacer.

Para trabajar con los alumnos de 12 afios en adelan-
te, propone la sistematizacién, la cual implica: descu-
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brir constantes; propiciar reflexiones sobre escrituras
en diferentes situaciones comunicativas y variedades
discursivas; leer oralmente la produccién escrita de
diferentes alumnos para confrontar con el autor las
dificultades de comprension; revisar periddicamente
las propias producciones, abarcando un “problema or-
togréfico” por vez; facilitar caminos individuales para
resolver las dudas; reflexiona acerca de la representa-
cién de las diferentes estructuras de la lengua (fone-
matica, semantica, morfosintactica, pragmatica) que se
manifiesta en el tratamiento de las diversas situaciones
ortograficas.

1.4 Aportes de la lectura a la ortografia

La lectura es una actividad eminentemente inte-
lectual. Leer y aprender son conceptos indisolubles.
Es imprescindible que se lea comprendiendo porque
a través de la lectura comprensiva el educando incre-
menta sus conocimientos, enriquece su mundo interior
y afianza el dominio de su lengua. Dicho de otro modo,
los aportes de la practica de lectura frecuentes son in-
conmensurables como sefiala Pereyra (2007) “aumenta
la capacidad de atencién y concentracién y facilita la
recreacion de la fantasia y el desarrollo de la creativi-
dad. Respecto a sus aportes al conocimiento la lectura
ayuda al desarrollo y perfeccionamiento de la lengua,
mejora la expresion oral y escrita, propicia que el ha-
blar sea més fluido y mejora la ortografia”.

Leer es establecer una comunicacién con los textos
impresos a través de la activa basqueda de significa-
do. Aprender a leer implica, aprender a decodificar y
a comprender los textos de diferentes tipos. Desde este
punto de vista, la comprensién lectora constituye un
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proceso interactivo entre los aportes que el lector hace
al texto y las caracteristicas del mismo.

El proceso de lectura para Garcia Molina (2005) es
un proceso complejo “La lectura es un proceso fisio-
16gico, psiquico e intelectual que conduce a la repro-
duccién aproximada de la imégenes actsticas y con-
ceptuales codificadas en el texto y a la construccién de
sentidos por parte de los lectores. Se trata de un pro-
ceso fisiolégico, porque en él intervienen los ojos y el
cerebro; psiquico, porque el lector tiene una actitud a
priori de aceptacion o rechazo, de interés o desinterés,
de ansia o de apatia hacia el texto y es un proceso in-
telectual, porque la lectura no concluye hasta tanto no
se hayan decodificado las imédgenes actstica y visuales
(fonemas y grafemas) y haya concluido el proceso de
construccion de sentido a partir del texto”.

La lectura de textos constituye un punto de encuen-
tro entre un lector y un autor. Durante el proceso el
lector activa sus competencias lingtiisticas y la pone al
servicio de la reconstruccion del contenido del texto.
En ese sentido, Garcia Molina (2005) manifiesta como
beneficios de la lectura “... en la medida que se lee,
se desarrolla la competencia comunicativa, porque la
lectura impacta sobre vocabulario y en la adquisicion
de nuevos modelos sintacticos y estilisticos, ayuda a la
interiorizaciéon de nuevos conocimientos, en definitiva,
en el desarrollo intelectual. Quien lee con algin grado
de observacion fijara en su archivo mental la forma en
que se escriben las palabras que conforman el texto. La
lectura puede incidir mas en la ortografia que todas
las reglas ortograficas. Me atrevo a afirmar, que quien
lee bien y mucho dificilmente yerre en la escritura. No
sOlo en el aspecto ortografico, sino sintactico y semdn-
tico. O sea, su ortografia sera intachable”.
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Esta opinion sobre la incidencia de la lectura en la
calidad de la ortografia puede ser real. Ocurre que un
dia cualquiera usted se ve compelido a redactar un tex-
to o tomar una nota rdpida, pero necesita escribir una
palabra que jamas ha escrito y tal vez ni escuchado, la
escribe como sea, la subraya para luego buscarla en el
diccionario. Luego un dia leyendo una obra literaria
vuelve a encontrarte con la palabra comprueba que asi
la viste en el diccionario, comprueba que el contexto
oracional confirma una de las acepciones del dicciona-
rio. Siente satisfaccion porque conocias esa palabra.

También el célebre escritor colombiano, Gabriel
Garcia Marquez, autor del controversial articulo Jubi-
lemos la Ortografia, avala el rol protagénico de la lec-
tura en la obtencion de una adecuada ortografia.

2. METODOLOGIA

2.1 Objetivo General

Determinar el dominio de la ortografia en las pro-
ducciones escritas de los estudiantes de la asignatura
de comunicacién II del Instituto Tecnolégico del Cibao
Oriental.

2.2 Objetivos Especificos

» Establecer los aportes de la lectura al dominio de la
ortografia.

* Determinar el dominio de los alumnos en la pro-
duccién escrita de las reglas ortogréficas.

* Identificar las dificultades ortogréficas frecuentes
en las producciones escritas de los alumnos.

* Dar a conocer las estrategias metodoldgicas utiliza-
das por los docentes para trabajar el aspecto orto-
grafico.
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2.3 Disefio y tipo de estudio

El presente estudio se corresponde con el disefio no
experimental y el tipo de estudio descriptivo de corte
transeccional. En el mismo se describieron las varia-
bles producciones escritas, dificultades ortograficas,
estrategias metodoldgicas de la ortografia y los aportes
de la lectura al dominio de la ortografia en busca de
determinar el dominio de la ortografia en las produc-
ciones escritas de los estudiantes de la asignatura de
comunicacién II del Instituto Tecnolégico del Cibao
Oriental.

2.4 Universo y muestra

El universo de la presente investigacion estuvo in-
tegrado por los docentes que imparten la asignatura de
Comunicacién II, en la Universidad ITECO (4 en total)
durante el trimestre julio-septiembre 2009, y los 105 es-
tudiantes que cursan la asignatura de Comunicacién
II. Una caracteristicas de ésta poblacion es que aproxi-
madamente la mitad estd cursando el segundo trimes-
tre de su carrera. Como muestra se adopt¢ la totalidad
del universo por lo limitado de la poblacién.

2.5 Instrumentacion

Para el levantamiento de la informacién se utiliza-
ron dos cuestionarios, uno se aplicé a los profesores y
otro a los estudiantes. Los mismos constan de 32 y 33
preguntas respectivamente, organizadas en siete sec-
ciones, la primera seccién corresponde a los datos ge-
nerales, las seis siguientes recogen informacién sobre
cada una de las variables. Ademas, incluye una carta
de motivacién animando a los encuestados a contestar
satisfactoriamente el instrumento. Los cuestionarios
fueron elaborados con preguntas cerradas con catego-
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rias o alternativas limitadas, preguntas dicotémicas y
preguntas donde es necesario seleccionar varias op-
ciones y en ocasiones jerarquizar las alternativas ele-
gidas.

2.6 Validez y Confiabilidad del instrumento

Una vez elaborados los cuestionarios en su versién
preliminar fue sometido un panel de expertos, especia-
listas del area de Letras y en materia de metodologia
de la investigacion, para fines de revisiéon y posibles
sugerencias. Después de esto, fue retomado para rea-
lizar las recomendaciones sugeridas, las cuales fueron
acogidas casi en su totalidad e incorporadas a los ins-
trumentos.

La confiabilidad de los instrumentos (cuestiona-
rios) se estableci6 con la aplicaciéon de una prueba pi-
loto (pilotaje) a veinte (20) estudiantes, 5 de cada una
de las cuatro secciones, y dos profesores de la asigna-
tura de comunicacion II, para ponderar las dificulta-
des y el tiempo que implicaba la auto administracion
de los cuestionarios, que ademads fueron sometidos a
una prueba de coeficiente de confiabilidad Alpha de
Cronbach (1951) obteniendo un coeficiente de 0,85 que
se considera dentro de los pardmetros aceptables.

3. RESULTADOS

1.1 Presentacién de los resultados de investiga-
cién con relaciéon al objetivo: Establecer los aportes
de la lectura al dominio de la ortografia.

El estudio revel6 que de 105 personas consultadas
sobre “Se considera una persona con hédbito de lectu-
ra” el 80% de los encuestados confesé tener habito de
lectura mientras, el 20% afirmé no tener ningtin hébito
de lectura. Sobre cantidad de horas diarias dedicadas a
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la lectura un 54.2% equivalente a 52 entrevistados dice
dedicar de una a dos horas diarias a la lectura, 28.1%
menos de una hora; un 4.2% que expresa leer de tres a
cuatro horas. Con respecto a qué tipo de lector se consi-
deraba cada uno de estudiantes consultados, un 54.6%
confesé ser un lector regular, 39.2% dice ser bueno vy,
tnicamente, el 5.2% afirma ser muy bueno, de 97 casos
de estudiantes que contestaron la pregunta.

Beneficios que ofrece la lectura sistematica

Numero de

Beneficios de la Lectura respuestas
Aumento de los conocimientos ortograficos y

gramaticales 49
Aumenta el léxico 46
Mejora la calidad de la expresién escrita 39
Permite un mejor uso del lenguaje 45
Desarrolla la imaginacién y la creatividad 26
Aumenta la capacidad de memoria 27
Aumenta la cultura 26
Ejercita la reflexion de alto nivel 9
Mejora la diccion 15
Favorece el desarrollo social, personal e

intelectual 33
Todas las anteriores 39
Ninguna de las anteriores 0
Total de respuestas 354

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

Al preguntar sobre los temas que prefiere leer,
atendiendo al total de respuestas, el 32% prefiere leer
temas sobre superacién personal, el 29.33% literatura
y un 8.67% prefiere leer deporte y ese mismo porcen-
taje prefiere leer farandula. Mientras al opinar sobre
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la razén que lo motiva a leer de 110 respuestas obte-
nidas equivalente al 100% el 47.27% de las respuestas
sefialan leer para aprender nuevas cosas, aprender a
leer mejor y distraerse, gozar como medio de placer
(todas las anteriores); el 31.82% y 20.91% respondieron
aprender nuevas cosas y aprender a leer mejor respec-
tivamente. Sin embargo, llama significativamente la
atencion el hecho de que ninguno de los consultados
lee para distraerse, gozar o por placer.

Los profesores al ser consultados el 100% conside-
ran que sus estudiantes no tienen habito de lectura. So-
bre si motiva a sus alumnos a cultivar hébitos de lectu-
ra el 75% de coincide en afirmar que siempre motiva a
sus estudiantes a cultivar hdbitos de lectura. Mientras
el 25% confesé casi siempre hacerlo. En cuanto a los
temas motivados para la lectura de sus alumnos estan:
cultura general 100%, literatura 75%, politica 50% y de-
porte con un 25%. Ninguno motiva tema de fardndula.
Los profesores en un 75% consideran a sus alumnos
lectores regulares y sélo el 25% sostiene que sean bue-
nos.

En lo relativo a los beneficios de la lectura siste-
matica el 100% de los docentes consultados (cuatro
en total) estdn de acuerdo en que todos los aspectos
como: aumento de los conocimientos ortograficos y
gramaticales; Aumenta el 1éxico; Mejora la calidad de
la expresion escrita; permite un mejor uso del lenguaje;
permite un mejor uso del lenguaje; desarrolla la imagi-
nacion y la creatividad; aumenta la capacidad de me-
moria; aumenta la cultura; ejercita la reflexion de alto
nivel; mejora la diccién y favorece el desarrollo social,
personal e intelectual son algunos de los beneficios que
ofrece la lectura sistemética.
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3.2 Presentacion de los resultados de investiga-
cién con relacion al objetivo: Determinar el dominio
de los alumnos en la produccién escrita de las reglas
ortograficas.

Los estudiantes al ser cuestionados entorno a
“Dada una situacion de escritura (produccién de un
texto) es capaz de autocorregir su trabajo siguiendo
normas ortograficas” el 44.2% y un 25% equivalente a
69.2% de los casos, afirma casi siempre y siempre, res-
pectivamente autocorregir sus producciones escritas
siguiendo normas ortograficas durante el desarrollo de
un proceso de escritura, un 30.8% que expresa a veces
o nunca poder hacerlo.

En contraste con las opiniones anteriores a presen-
tarle una cuestion como “En casos como: cuarenta y
uno, cuarenta y dos, cuarenta y tres, cuarenta y cuatro;
veintiuno, veintidés puede expresar cudl regla se cum-
ple en el caso” los encuestados dividen sus opiniones
del siguiente modo, el 27.6% opiné que nunca puede
expresar la regla que se cumple, el 23.8% puede a ve-
ces, el 17.1% puede siempre y el 29.5% casi siempre.
La opinién de los que a veces o nunca son capaces de
enunciar la regla ortogréfica para este caso en parti-
cular, alcanzé el 52.5% equivalentes a 54 casos frente
al 47.6% de los encuestados que opinan casi siempre
y siempre equivalente a 44 casos de 103. Ademas, se
les pidi6 que escribieran la regla ortografica que se
cumplia en el caso, pero quienes contestaron afirma-
tivamente, no fueron capaces de redactarlas satisfacto-
riamente.

Ante la presencia de un texto, propio o ajeno, puede
identificar las incorrecciones ortograficas durante una
lectura: el 17.1% y el 48.6% de los estudiantes piensa
que siempre y casi siempre, respectivamente, puede
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identificar las incorrecciones ortograficas durante un
proceso de lectura en un texto propio o ajeno, frente a
un 2.9% que nunca puede identificar las incorrecciones
ortograficas durante una lectura, y un 31.4% que pue-
de a veces.

Los profesores en totalidad opinan que a veces sus
estudiantes comprenden las reglas ortogréficas condi-
cién que les permite aplicarlas de manera consciente
en el proceso de escritura, que a veces en situaciones
reales de escritura sus alumnos muestran un dominio
adecuado del aspecto ortografico y un 75% considerd
que a veces sus alumnos estdn en condiciones de ex-
presar la regla en un caso dado como: cuarenta y uno,
cuarenta y dos, cuarenta y tres, cuarenta y cuatro, vein-
tiuno, veintidds y veintitrés. Sélo el 25% consideré que
casi siempre pueden expresar la regla que se cumple
en el caso.

3.3 Presentacion de los resultados de investiga-
cién con relacién al objetivo: Identificar las dificulta-
des ortograficas frecuentes en las redacciones escritas
de los alumnos.

Al ser puesto los estudiantes en situaciéon de pro-
duccién escrita como: Termina la siguiente historia: El
domingo 28 Martha y Maria salieron temprano de sus ca-
sas porque no querian perderse el desfile conmemorativo de
los 500 afios de fundacion del municipio de Cotui. Mientras
caminaban..., en las producciones escritas de los estu-
diantes fueron identificadas una variedad de incorrec-
ciones ortogréficas. Entre los errores mas frecuentes
en las producciones escritas de los estudiantes se en-
cuentran el empleo inadecuado de letras maytsculas
87, omision del acento ortogréfico 74, discordancia 63,
colocacién inadecuada del acento ortogréfico 44, mal
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uso de los signos de puntuacién 40, omisioén de letras
al final de silabas o palabras (s, d, ¢, p...) 37, cambios
de B por V 27, cambios de C por S 20, omisién de la
letra H 18, Cambios de V por B 17, uso de letras mi-
nusculas en lugar de letras mayusculas 17, unién de
palabras que deben ir separadas 17, cambios de Z por
S 15, cambios de S por Z 10 y cambios de S por C 10.
Entre las dificultades menos frecuentes estan cambios
de R por I, Cambio de M por N, uso de doble R al inicio
de palabra y uso de R por Y, identificadas sélo en una
ocasion.

En la situacion presenta a los estudiantes: El escritor
del siguiente texto olvidé colocar los siguientes signos
de puntuacién y revisar si todas palabras estaban co-
rrectamente escritas. Por favor, vuelve a copiar el texto
coloca los signos de puntuacién donde correspondan y
escribe bien las palabras que no lo estén.

“Esta es una de las prinsipales rasones para fo-
mentar los programas de intercambio de estudiantes
profesores investigadores y academicos entre las uni-
versidades del mundo con el patrosinio de gobiernos,
de organismos internacionales y de las propias univer-
sidades este interes por el resto del mundo en modo
alguno puede significar el olvido ni el descuido de la
propia comunidad local o nacional sino que esta debe
ser colocada en una perspetiva mas amplia para solu-
cionar la comunida si fuere necesario en esta perspec-
tiba que la universidad debe generar alternativas para
ser presentadas a la comunidad ofreciendole las erra-
mientas metodologicas y los recursos humanos nece-
sarios para su aplicacion”.

En este ejercicio los estudiantes trabajaron para
identificar 27 dificultades ortograficas (errores), coloca-
das adrede, una vez identificadas, los estudiantes pro-
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cedieron a copiar el texto nuevamente, haciendo las co-
rrecciones correspondientes, tales como: Uso adecuado
del acento ortografico (6), uso de letras maytusculas (3),
cambios de letras (4), omision de la letra H (1), empleo
de los signos de puntuacién (12) y omision de letras al
final de silabas o palabras (2). Los resultados aparecen
en la siguiente tabla.

Cantidad de Cantidad de
Errores Estudiantes Porcentaje
3-7 9 8.91%
8-12 35 34.65%
13-18 46 45.54%
19-23 11 10.89%
Total 101 100%

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

Al opinar profesores sobre las dificultades ortogra-
ficas presentadas por los estudiantes en las produccio-
nes escritas, el 100% manifesté que la acentuacion in-
correcta, ausencia de acentuacion, la puntuacién cuan-
do genera anfibologia; los cambios de letra por otra de
idéntico sonido v/b; y/Il...; uso de las letras maytscu-
las, seguido del empleo de los signos de puntuacion.
Mientras las expresiones provenientes de otro idioma
y la escritura de verbos irregulares y las abreviaturas
con los menos frecuentes.

Al preguntarle a los estudiantes ;A qué le atribu-
ye usted las dificultades ortogrificas que presentan
sus producciones? Conteste, Marque el nimero que
mejor se corresponda con opinién: 1. Siempre, 2. Casi
siempre, 3. A veces, 4. Nunca. Los resultados obteni-
dos se muestran el siguiente cuadro:
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Ahora bien, ;A qué los profesores atribuyen las in-
correcciones ortogréficas presente en las producciones
escritas de sus estudiantes? El 100% sefala falta de ca-
pacidad de atencién, 75% dice que el bajo control del
ritmo lector, pausa y entonacion, la falta de correspon-
dencia biunivoca entre fonemas y letras, el poco sen-
tido de observacién y la pobreza léxica. En contraste,
afirman en un 100% a veces se debe a la menor pre-
sién social sobre la expresion escrita indiferencia de los
alumnos por el aprendizaje y observancia de las nor-
mas ortograficas, escaso sentido de la autoestima de
los alumnos, falta de memoria grafomotriz, auditiva
y visual, influencia de los medios audiovisuales, mala
articulacién fonética con 75%.

Los estudiantes consultados valoran que las situa-
ciones que generan deficiencias ortogréficas pertene-
cen a factores lingiiisticos, socioafectivos y neuropsi-
colégicos cuando ofrecen los datos distribuidos del si-
guiente modo: los factores lingtiisticos 54.3%, todos los
anteriores (lingtiisticos, neuropsicolégicos, socioafecti-
vo0) 28.6%. Siendo el factor neuropsicolégicos el menos
valorado con 4.8%. Mientras los profesores atribuyen a
factores lingtiisticos las deficiencias ortogréficas de sus
alumnos.

1.4 Presentacion de los resultados de investiga-
cién en relacién al objetivo: Dar a conocer las estra-
tegias metodolégicas utilizadas por los docentes para
trabajar el aspecto ortografico.

Para el desarrollo de las clases el maestro programa
una serie de actividades para que los alumnos constru-
yan con facilidad sus conocimientos. Para su respuesta
marque una X en la alternativa que usted considere se
realizan en clases (ortografia).
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. . Frecuencia
Estrategias utilizadas por los
No. | docentes al trabajar el aspecto | Larea- | Nola
ortografico lizaen | realiza
clase | enclase

1 [ Cuando el alumno escribe mal una 69 36
palabra el/la profesor/a lo pone a
escribirla muchas veces.

2 | En las clases de comunicacién se 93 12
abordan contenidos ortograficos
de forma integrada.

3 | Las clases de comunicacién consti- 92 13
tuyen un espacio para la lectura de
textos (Articulos, cuentos, poesias,
etc.).

4 | La ortograffa se trabaja como uno 89 16
de los aspectos que caracteriza la
lengua escrita.

5 | Se copia y explica una regla orto- 72 33
grafica, luego se realizan ejercicios
para aplicacion.

6 | Se realizan dictados de palabras, 62 42
oraciones o pérrafos.

7 | La ortografia se trabaja partiendo 81 23
de los errores cometidos durante la
redaccioén.

8 | La redaccién de textos constituye 82 23
el recurso principal de la clase de
comunicacion...

9 |[Se presentan casos particulares 71 34
para determinar el uso de ciertas
reglas ortogréficas.

10 | Corrige las faltas ortogréficas de 90 14
sus estudiantes marcando el error,
escribiendo la forma correcta.
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De las alternativas senaladas anteriormente, es-
coja las tres (3) que a su juicio se realizan en clases.
También copie la menos frecuente. Ponga en el ni-
mero (1) la alternativa mas usada, en el nimero dos
(2) la segunda mas usada y en el niimero tres

Segun-

Terce-

tituye el recurso principal
de la clase de Comunicacién
para trabajar la ortograffa.

Mas da mas | ra mas Nunca
ESTRATEGIAS usada usada
1) usada | usada ©)
) 3)
Cuando el alumno escri-| 36 3 1 23
be mal una palabra el/la
profesora/a lo pone a escri-
birla muchas veces.
En las clases de comunica- | 21 15 11 4
cién se abordan contenidos
ortograficos de forma inte-
grada.
Las clases de comunicacion 8 22 13 4
constituyen un espacio para
la lectura de textos (articu-
los, cuentos, poesias, etc.)
La ortografia se trabaja como 2 11 19 5
uno de los aspectos que ca-
racteriza la lengua escrita.
Se copia y explica una regla 2 11 7 8
ortografica luego se realizan
ejercicios para su aplicacion.
Se realizan dictados de pala- 6 8 5 26
bras, oraciones o parrafos.
La ortografia se trabaja par- 3 10 12 3
tiendo de los errores cometi-
dos durante la redaccién.
La redaccién de textos cons- 6 10 14 2
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de sus alumnos marcando el
error, escribiendo la forma
correcta.

Se presentan casos particula- 0 5 12
res para determinar el uso de

ciertas reglas ortogréficas.

Corrige las faltas ortograficas | 20 17 16

Fuente: Cuestionario aplicado a los estudiantes.

3.5 Presentacién de los resultados de investiga-
cién en relacién al objetivo: Dar a conocer las estra-
tegias metodoldgicas utilizadas por los docentes para
trabajar el aspecto ortografico.

Para el desarrollo de las clases programa una se-
rie de actividades para que los alumnos construyan
con facilidad sus conocimientos. Para su respuesta
marque una x en las alternativa que usted considere
se realizan en la clase de Comunicacion para trabajar

ortografia.
No. | ESTRATEGIA METODOLOGI- Fre- Porcen-
CA (actividades) cuencia taje

20 | Cuando el alumno escribe mal una (@) 0%
palabra el/la profesora/a lo pone
a escribirla muchas veces.

21 | En las clases de comunicacién se 4 100%
abordan contenidos ortograficos
de forma integrada.

22 | Las clases de comunicacién consti- 4 100%
tuyen un espacio para la lectura de
textos (articulos, cuentos, poesias,
etc.)

23 | La ortografia se trabaja como uno 4 100%

de los aspectos que caracteriza la
lengua escrita.
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24 | Se copia y explica una regla orto- 1 25%
gréfica luego se realizan ejercicios
para su aplicacion.

25 | Se realizan dictados de palabras, 1 25%
oraciones o parrafos.

26 | La ortografia se trabaja partiendo 1 25%
de los errores cometidos durante
la redaccion

27 | La redaccién de textos constituye 4 100%
el recurso principal de la clase de
comunicacién para trabajar la or-
tografia.

28 |[Se presentan casos particulares 2 50%
para determinar el uso de ciertas
reglas ortograficas.

29 | Corrige las faltas de sus alumnos 2 50%
marcando el error, escribiendo la
forma correcta.

Fuente: Cuestionario aplicado a los profesores.

De las alternativas sefialada anteriormente por fa-
vor, ponga en el nimero uno (1) la alternativa mas
usada, en el nimero dos (2) la segunda mas usada y
en el nimero tres (3) la tercera mas usada. En el na-
mero cero (0) la que nunca se usa.

En la pregunta control los profesores aunque con
diferentes niveles de opinién concentran su respuesta
“En las clases de comunicacién se abordan contenidos
ortograficos de forma integrada” con un 50%, 25%,
25% respectivamente, como la primera, la segunda y la
tercera alternativa mds usada. Con 50% entre la prime-
ra y la segunda mas usada quedo “Las clases de comu-
nicacion constituyen un espacio para la lectura de tex-
tos (articulos, cuentos, poesias, etc.)”. Con 50% entre
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la segunda y la tercera mds usada esta “La redaccién
de textos constituye el recurso principal de la clase de
comunicacion para trabajar la ortografia”. También,
“Corrige las faltas de sus alumnos marcando el error,
escribiendo la forma correcta” con 50% entre la prime-
ra y la tercera mas usada. En contraste declaran como
una actividad nunca usada “Cuando el alumno escribe
mal una palabra el/la profesora/a lo pone a escribirla
muchas veces”.

4. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Este apartado permite reconocer en qué proporcion
fueron logrados los objetivos previstos en la investiga-
cion.

4.1 En lo relativo al objetivo de investigacion:
Establecer los aportes de la lectura al dominio de la
ortografia.

La mayor parte de los estudiantes, el 80% afirman
tener habito de lectura, pero 49.5% lee de una a dos ho-
ras diarias. El 50.5% se asume como lectores regulares
y el 36.2% buenos que prefieren leer temas sobre su-
peracion personal y literatura. Aunque dicen preferir
estos temas, pero ninguno afirma leer para distraerse,
gozar o por placer. Al parecer los motiva a leer apren-
der nuevas cosas o aprender a leer mejor.

Los estudiantes reconocen los beneficios de la lec-
tura sistematica, como el aumento de los conocimien-
tos ortograficos y gramaticales, aumento del léxico,
permite mejor el uso del lenguaje, mejora la calidad
de la expresion escrita. Aunque descartan que la lectu-
ra ejercita la reflexion de alto nivel. Sin embargo, leen
muy poco tiempo.
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La informacion ofrecida por los maestros contras-
ta con la ofrecida por los estudiantes, al considerar el
100%, que los estudiantes no tienen hébito de lectura.
Sin embargo, coinciden cuando el 75% afirma que son
lectores regulares. Establecen los beneficios de la lec-
tura sistematica, valorando positivamente con 100%
cada una de las opciones de respuestas.

La totalidad de los profesores, equivalente al 100%,
consultados piensan que la lectura favorece el dominio
de la ortografia. Por eso confiesan, que siempre moti-
van a sus alumnos a cultivar hébitos de lectura. Orien-
tdndoles a leer sobre temas de cultura y literatura.

Los profesores Garcia Molina y Prado Aragonés
destacan los efectos positivos de la lectura sobre el do-
minio de la ortografia, para Garcia Molina (2005) la lec-
tura, desarrolla la competencia comunicativa (conjun-
to de procesos, habilidades, destrezas y conocimientos
lingiiisticos, culturales y sociales, etc., que desarrolla o
construye el usuario de una lengua y que lo capacitan
para producir e interpretar mensajes en contextos ade-
cuados y con la variante sociolectal conveniente) por-
que la lectura impacta en el desarrollo del repertorio
léxico y en la adquisicién de nuevos modelos sintacti-
cos y estilisticos, en la internalizacién del conocimien-
to, en la capacidad intelectual.

Al parecer los estudiantes, aunque reconocen los
beneficios de la lectura, no tienen habitos de lectura.
El tiempo que dedican a esa préctica estd destinado a
cumplir con sus obligaciones académicas, por eso con-
fiesan que no leen para distraerse, por placer o gozar.
Ahora bien, el problema de falta de habito de lectura es
mas grave cuando se piensa en que un estudiante uni-
versitario de tiempo completo dedica tan poco tiempo
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a una actividad bésica para el aprendizaje y el desarro-
llo de competencias comunicativas y lingiiisticas.

4.2 Anélisis de los resultados con relacién al obje-
tivo de investigaciéon: Determinar el dominio de los
alumnos en la produccién escrita de las reglas orto-
graficas.

Los resultados expresan que los estudiantes se sien-
ten capaces (siempre 24.8 y casi siempre 43.8%, equiva-
lente al 78.6%) de autocorregir sus trabajos, siguiendo
normas ortogréficas. Sin embargo, un poco mas de la
mitad (51.4%) afirma a veces o nunca puede expresar
cudl regla se cumple en un caso dado. Aquellos que
confesaron poder hacerlo (46.6%) no pueden expresar
la regla. Una alta cantidad (65 de 105 casos) estudian-
tes lo intentaron, ninguno parece conocer la regla orto-
gréfica adecuada al caso presentado y menos deducirla
adecuadamente.

En ese tenor opina Avendafio (2006) cuando se
planteen situaciones destinadas a la elaboracién de re-
glas ortogréficas es importante tener en cuenta que los
alumnos puedan poner en accién y confrontar sus pro-
pios criterios. “sélo en instancia finales de reconstruc-
cién del sistema de escritura los nifios comprenden la
procedencia convencional de las normas ortograficas y
el consenso social para sostenerlas y modificarlas”.

Ademads, agrega el mencionado autor, “no corres-
ponde preestablecer series de palabras para “facilitar”
la construccién de las reglas establecidas convencio-
nalmente. Guiarlos rdpidamente hacia la convencion
no permite la asimilacién de la regla, pues no pueden
vincularla con los criterios y distinciones que estdn en
condiciones de hacer”.
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Los estudiantes encuestados siempre y casi siem-
pre consideran tener las competencias para identificar
las incorrecciones ortogréficas durante la lectura de un
texto propio o ajeno, asi lo confesé el 65.7%.

La estrategia de ensefar ortografia recurriendo al
aprendizaje de reglas ortogréaficas ha demostrado ser
inadecuado dado el caracter convencional y arbitrario
de las mismas, al nivel de desarrollo de la capacidad
de abstraccion de los estudiantes durante el nivel ba-
sico y medio, y tratamiento desvinculado del proceso
de escritura.

Los profesores consideran que a veces (100%) sus
alumnos comprenden las reglas ortogréficas condicién
que les permite aplicarlas de manera consciente en el
proceso de escritura, a veces (100%) en situaciones de
escritura sus alumnos muestran dominio adecuado del
aspecto ortogréfico y a veces (75%) pueden expresar la
regla ortogréfica dado un caso. Sin embargo, las opi-
niones estan divididas a la mitad (entre casi siempre
y a veces) al ser cuestionados sobre si sus estudiantes
consultan el diccionario para comprender el significa-
do de las palabras y determinar la escritura correcta en
un caso dado.

Prado Aragonés (1999), entiende que existen fac-
tores que influyen en la deficiencia ortografica. Entre
los factores lingtiisticos, cita el adecuado nivel de com-
prension: “El alumno tendrd maés facilidad para repro-
ducir por escrito aquellas palabras que conoce y cuyo
significado comprende”. También entiende que dentro
de los factores neuropsicolégicos la madurez mental
y capacidad de abstraccién: “Su desarrollo facilita el
aprendizaje y asimilacién de los simbolos gréficos y su
relacién con los simbolo fénicos y posibilita la aplica-
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cién de los conocimientos adquiridos, en relaciéon con
el comportamiento de determinadas grafias o simbo-
los, o nuevas palabras.

En definitiva, al momento de aplicar una regla orto-
grafica la comprension que se tiene de ella es determi-
nante para su correcta aplicacion.

4.3 Con respecto al objetivo de investigacion:
identificar las dificultades ortogréficas frecuentes en
la redaccion de los alumnos.

Los datos parecen hablar por si solos, durante una
situacion de escritura donde deben inventar un relato
a partir de una narracién iniciada, los estudiantes exhi-
ben un desconocimiento de la reglas sobre el uso de las
letras maytsculas, las reglas generales de acentuacion,
tienden a cambiar las letras B/V, C/S, S/Z; omiten la
letra H; emplean inadecuadamente los signos de pun-
tuacion y la alta presencia de discordancia entre el de-
terminante y el sustantivo, sustantivos y adjetivos, sus-
tantivos y verbos. Todo esto unido a una fea caligrafia
que tiende a maximizar la actitud hacia los errores y
una aparente incapacidad para la redaccién de los tex-
tos escritos combinados con bajo nivel de creatividad.

Cuando a los estudiantes se les pidi6 identificar y
corregir las incorrecciones ortogréficas cometidas al
realizar la actividad de volver a copiar el texto superan-
do las 27 dificultades ortograficas sobre acentuacion,
uso de letras maytscula, uso de signos de puntuacién,
cambios de letras, omisiéon de la letra h, omision de le-
tras al final de silaba o palabras, durante el desarro-
llo de ese ejercicio el 56.43% pas6 por alto entre 13 a
23 errores y a su vez sumaron otros a los existentes.
Todo esto teniendo pendiente que de 105 encuestado
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78 completaron todo el ejercicio, cuatro no respondie-
ron y 23 estudiantes no completaron el ejercicio.

Al tratar de determinar las causas de la problemé-
tica los estudiantes parecen no entender la pregunta
formulada, pues todas excepto, una de las causas fue-
ron valoradas en a veces, con lo que al parecer le restan
importancia a las causas presentadas. Aun sumando
las respuestas siempre y casi siempre el total resulta
superior, en 8 de las 19 razones. Parecen decir que el
“Bajo control del ritmo lector, pausa y entonacién”,
es la razén que influye en el dominio de la ortografia,
que las demds causas inciden a veces. Esto puede tener
dos interpretaciones: Primero, que la lectura favorece
el dominio de la ortografia y segundo que los encues-
tados no entendieron la pregunta o contestaron mecé-
nicamente.

Estan seguros que los factores que generan deficien-
cias ortogréficas son de caracter lingiiisticos, es decir,
desconocimiento de las normas gramaticales (aspecto
ortografico) a la hora de producir textos escritos.

La opinién de los profesores sobre las deficiencias
ortograficas se corresponden a las detectadas en las
producciones escritas de los estudiantes problemas con
el empleo de las letras maytscula; la acentuacién inco-
rrecta, ausencia de acentuacién, empleo de los signos
de puntuacién, cambios de letras b/v, c/s, s/zy y/1l,
etc. fueron valoradas 100%. Las causas la atribuyen la
falta de capacidad de atencién de los alumnos; el bajo
control de ritmo lector, pausa y entonacién; la falta de
correspondencia entre fonemas y letras; el poco senti-
do de observacion y la pobreza léxica. Para ellos esas
causas pertenecen a factores lingtiisticos. Sin embargo
el 100% sefiala como la causa principal la falta de aten-
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cién que se inscribe dentro de los factores neuropsico-
l6gicos, segtin Prado Aragonés.

La profesora Prado Aragonés (1999), reconoce tres
factores causantes de las deficiencias ortogréficas de
los alumnos: lingiiisticos, (clara articulacion fonética,
adecuado nivel de comprension, control del ritmo lec-
tor, pausas y entonacién, dominio del deletreo y ritmo
sildbico, vocabulario activo y pasivo adecuado al ni-
vel); neuropsicoldgicos (motivacion, percepcion y me-
moria auditiva y visual, dominio de la memoria grafo-
motriz, madurez mental y capacidad de abstraccion,
correcta lateralizacién y orientacién espaciotemporal,
capacidad de atencién y socioafectiva. De acuerdo con
la opinién de los alumnos y profesores los errores or-
togréficos obedecen a factores lingiiisticos y neuropsi-
colégicos.

Condemarin, Galdamis, Medina (1995) como el
aprendizaje de la ortografia tiene un caracter evaluati-
vo y se desarrolla progresivamente a lo largo de toda
la escolaridad, su aprendizaje no debe ser abordado
como una materia independiente, dentro del proceso
de aprendizaje del lenguaje escrito, sino como de los
aspectos que lo caracterizan... el aprendizaje de la or-
tografia depende, en gran parte, de la préctica de la
escritura y de lectura.

En definitiva, las deficiencias ortograficas parecen
ser el resultado del inadecuado proceso de ensefianza-
aprendizaje que se ha seguido durante el proceso de
apropiacion de la lectoescritura del alumno, al desco-
nocimiento del caracter evaluativo de la ensefianza de
la ortografia y al reinado de los aspectos lingtiisticos en
las clases de lengua.
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4.4 Interpretacién de los datos atendiendo al ob-
jetivo de investigaciéon: Dar a conocer las estrategias
metodolégicas utilizadas por los docentes para traba-
jar en aspecto ortografico.

Para este objetivo los instrumentos (del profesor y
de los alumnos) consta de diez actividades correspon-
dientes las estrategias pedagogicas propuesta desde
un enfoque tradicional y funcional comunicativo para
la ensefianza del aspecto ortografico. Los alumnos de-
bian marcar las que el profesor usaba en el aula. El ejer-
cicio arroj6é como resultado que alumnos consultados
asignaron un porcentaje muy elevado a cada una de
las actividades realizadas en clase por el profesor. La
actividad “Se realizan dictados de palabras, oraciones
o parrafos” obtuvo el porcentaje mas bajo 59% de res-
puesta positivas y 40 % negando su puesta en practica
en clase. Mientras que: “Las clases de Comunicacion se
abordan los contenidos ortogréficos de forma integra-
da”, alcanz6 un 88.6% del total de consultados.

De acuerdo con lo expuesto, las respuestas de los
estudiantes hacen suponer que las estrategias metodo-
l6gicas tienen un caracter eclético, tradicional y funcio-
nal comunicativo, durante el desarrollo de las clases
de Comunicacién II. En contraste los profesores al con-
testar la misma pregunta identifican tinicamente las
estrategias metodoldgicas vinculadas con el enfoque
comunicativo.

Ahora bien, al responder la pregunta control, “De
las alternativas anterior, escoja las tres (3) que a su jui-
cio se realizan en clase. También copie la menos usa-
da...”. Los estudiantes seleccionan como la mas usa-
da “cuando el alumno escribe mal una palabra el/la
profesor/a lo pone a escribirla muchas veces. La se-
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gunda alternativa mas usada” Las clases de Comuni-
cacion constituyen un espacio para la lectura de textos
(articulos, cuentos, poesias, etc.) La tercera mas usada.
“La ortografia se trabaja uno de los aspectos que carac-
teriza la lengua escrita y como nunca usada” se reali-
zan dictados de palabras, oraciones y pérrafos”. Estos
datos parecen indicar que los estudiantes no perciben
una estrategia metodolégica bien definida en un enfo-
que por el profesor para trabajar el aspecto ortografico.
Para el profesorado la alternativa més usada: “En las
clases de Comunicacién se abordan los contenidos or-
togréficos de forma integrada y en segundo lugar:” Las
clases de Comunicacién constituye un espacio para la
lectura de texto (articulos, cuentos, poesias, etc.)

Para saber escribir se deben dominar una serie de
pequefias habilidades que abarcan cuestiones tan di-
versas que van: “desde los aspectos mecanicos y mo-
trices del trazo de las letras, de la caligrafia o presen-
tacion del texto, hasta los procesos mas reflexivo de
seleccion y ordenacién de la informacién, o también de
las estrategias cognitivas de generacion de las ideas,
de revisién y reformulacién. También se deben incluir
tanto el conocimiento de las unidades lingtiisticas pe-
quenias (el alfabeto, las palabras, etc.) y las propiedades
mas superficiales (ortografia) como el de las unidades
superiores (parrafos, tipos de textos, etc.) y las propie-
dades mas profundas (coherencia, adecuacién, etc.)”.
Cassany (2007).

La autoevaluacion y la reescritura mejoran la or-
tografia, apoyan a los alumnos a realizar un plan de
autocorreccion individual o interactiva de sus errores
ortograficos. Esto se facilita cuando ellos tienen un pro-
posito claro para realizar la correccion. Es importante
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que tomen conciencia de que escribir implica también
la necesidad de reescribir los textos.

En las clases de comunicacién los estudiantes no
aprenden a escribir, la practica de escritura no se abor-
da como un proceso que implique la produccién de
algtn tipo de texto (ensayo, cuentos, poesias...) don-
de el estudiante se vea impelido a planificar, revisar,
reescribir y editar el texto. Los profesores limitan sus
clases a la explicacién de los contenidos y a marcar las
palabras mal escritas en las escasas producciones de
los estudiantes, no como parte de un proceso de revi-
sién dentro de un proceso de escritura intencionado.

5. CONCLUSIONES

La lectura es una herramienta excelente para culti-
var competencias intelectuales, comunicativas, lingtiis-
ticas y culturales. Los profesores, estudiantes y autores
consultados coinciden en sefialar como aportes de la
lectura a la ortografia:

e Aumenta los conocimientos ortograficos y grama-
ticales

e Aumenta el léxico

e Mejora la calidad de la expresién escrita

e Permite un mejor uso del lenguaje

e Desarrollo de la imaginacién y la creatividad

e Aumenta la capacidad de memoria

e Aumenta la cultura

e Mejora la diccién

e Favorece el desarrollo social, personal e intelec-
tual.

Para los profesores los estudiantes no tienen habito
de lectura. La mayoria son lectores regulares. Todos
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los docentes los motivan a cultivar habitos de lectura,
sugiriéndoles temas sobre cultura y literatura.

Los estudiantes en su mayoria (80%) se consideran
personas con hdbitos de lectura. Pero preocupa que de-
dican entre menos de una hora a dos horas a la lectura
diariamente, ninguno lee para distraerse o como medio
de placer. Al mismo tiempo se asumen como lectores
regulares y buenos, que prefieren leer sobre temas de
superacion personal y literatura.

Con respecto al dominio de los alumnos en las pro-
ducciones escritas de las reglas ortogréficas: los estu-
diantes se sienten capaces de autocorregir sus trabajos
siguiendo normas ortogréficas. Sin embargo, cuando
fueron colocados en una situacién de produccion es-
crita sus trabajos presentan diversas incorrecciones or-
togréficas.

e Lamayor cantidad estima que a veces o nunca pue-
de expresar la regla que se cumple en un caso dado.
Los estudiantes intentaron escribir la regla en un
caso presentado, sin éxito.

e La mayoria expres6 poder identificar las incorrec-
ciones ortograficas durante un proceso de lectura
en un texto propio o ajeno. Pero cuando se le pidi6
leer y reescribir un texto, no pudo hacerlo adecua-
damente. Tampoco las incorrecciones colocadas
adrede en el texto, pudieron identificarlas y corre-
girlas, de trece a veintitrés incorrecciones ortogra-
ficas.

Las deficiencias ortogréficas frecuentes en las pro-
ducciones escritas de los alumnos se encuentran:
e Empleo inadecuado de las letras maytsculas.
e Empleo inadecuado de los signos de puntuacién
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e Omisién del acento ortografico, puntuacién cuan-
do genera anfibologia

e Colocacién inadecuada del acento ortografico

e Omisién de letras al final de silabas o palabras (s,
d,c p)

e (Cambios o inversion de letras b/v, ¢/s, v/b, z/s,
g/j,ch/1,11/y,...

e Separacion de palabras que por lo general deben ir
unidas

e Omisioén de la h o colocacién inadecuada.
e Discordancia (los artistas).

Para los profesores Las causas de las deficiencias
ortogréficas en las producciones escritas de los estu-
diantes se deben a: la falta de capacidad de atencién; al
bajo ritmo lector, pausa y entonacion; falta de corres-
pondencia biunivoca entre fonemas y letras; el poco
sentido de observacién y la pobreza léxica. La mayoria
estima que los factores que influyen el aprendizaje de
la ortografia son lingiiisticos. Mientras para los estu-
diantes obedecen al bajo ritmo lector, pausa y entona-
cion.

En cuanto a las estrategias metodolégicas todos los
profesores se inscriben dentro del enfoque integrador
(funcional comunicativo), con las actividades progra-
madas para ayudar a los alumnos a construir con fa-
cilidad sus conocimientos ortograficos: En las clases
de comunicacién se abordan contenidos ortogréficos
de forma integrada; las clases de comunicacién cons-
tituyen un espacio para la lectura de textos (articulos,
cuentos, poesias, etc.); la ortografia se trabaja como
uno de los aspectos que caracteriza la lengua escrita;
La redaccion de textos constituyen el recurso principal
de la clase de comunicacién para trabajar la ortografia.
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La mayoria (75%) de los profesores sefialé que nunca
se usa, cuando el alumno escribe mal una palabra po-
nerlo a escribirla muchas veces.

En contraste, los estudiantes destacan como las es-
trategias mas usadas durante el desarrollo de las clases
de comunicacién cuando el alumno escribe mal una
palabra el/la profesor/as lo pone a escribirla muchas
veces y corrige las faltas ortograficas de sus estudiantes
marcando el error, escribiendo la forma correcta. Para
los estudiantes la estrategia nunca usada es: la realiza-
cién de dictados de palabras, oraciones y pérrafos.
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